4. SIGNIFICACOES E REALIDADE:
CONHECIMENTO

(a construgdo coletiva do programa)

Marta Maria C. A. Pernambuco

A mesa estd lotada de papéis. No meio, a garrafa
de café; os copos de pldstico se misturam as tabelas, aos
xerox, as bolsas e pastas.

Carlos estd inquieto e anda de um lado para o
outro. Angela tenta escrever, enquanto Toninho e Rosa
discutem sem chegar a um acordo.

De um dos lados da mesa, Marcia, a CP, olha para
a cena desanimada pensando que, nesse ritmo, ndo esta-
rdo com as coisas prontas para a reunido da manhd.

Ruth, a diretora, passa pela porta e vé o desdnimo
de Marcia. Entra e senta junto dela. Mexe com Carlos,
pergunta em que ponto estdo, interrompe a conversa de
Toninho e Rosa. Propde um intervalo de cinco minutos
para irem buscar pdo com manteiga na cozinha e abrir
as janelas, tirando a fumaga da sala.

Pega os papéis que tinha na mdo e segue para a
sua sala para atender dois pais que a esperam.

Marcia aproveita o intervalo para se refazer. Ndo
¢ fécil contornar as diferengas de estilo e personalidade
desses professores. Decide fazer um balango do que fize-
ram até agora e do que falta preparar, logo apds o in-
tervalo. Nao dd mais para continuar nesse ritmo. O pla-
nejamento anual comega amanhd e é preciso dar um ponto
final a preparagao.
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Mentalmente refaz o percurso: ja reviram o dossié*,
incorporando os dados obtidos ao longo do ano anterior,
prepararam algumas codificacbes® que sintetizam as
principais questoes que agora precisam encaminhar. O
problema é decidir quais serdo melhores para dar opor-
tunidade tanto aos professores que jd participaram o ano
passado, como aos recém-chegados a escola.

Carlos prefere ignorar a diferenca, trabalhar a
partir de onde estd a maioria. Toninho e Rosa discor-
dam, mas propdem estratégias diferentes, sem chegar a
um acordo.

Quando voltam do intervalo, Marcia estd no qua-
dro anotando o que jd foi encaminhado e as op¢ées do
momento. Propde a retomada dos principios gerais do
trabalho e uma tomada de decisdo em funcdo deles.
Concluem que o importante é passar aos professores novos
o processo do trabalho desenvolvido: ndo adianta dizer
simplesmente que o tema gerador serd X, precisam en-
tender como e por que foi escolhido.

4.1. Retomando

Paulo Freire, em sua Pedagogia do Oprimido, ja
propunha a utiliza¢do de temas geradores para elaboragio
de um programa de ensino. Aprofundando a idéia de dia-

34. Uma atividade proposta por muitos dos NAEs para as escolas do
projeto de interdisciplinaridade foi a confec¢do de um dossié da escola ¢
do local onde ela se encontra, elaborado a partir de visitas de campo,
entrevistas ¢ andlise de dados disponiveis sobre a regido, entre outras
atividades.

35. Codificagdes sdo formas utilizadas para apresentar sinteticamente uma
tematica, permitindo um distanciamento inicial da realidade em estudo e
criando a necessidade de uma descodificagdo que revele aspectos ndo
percebidos em um primeiro momento. Ver P. Freire, Pedagogia do Opri-
mido. Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1987, pp. 97 e 98.
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logo e de palavra geradora, que ja usara, ao tratar espe-
cificamente da questio da alfabetizagdo de adultos®, pro-
poe uma nova forma de conceber e criar programas edu-
cacionais, ela mesma dialégica pela utilizacio de temas
geradores, como forma de “devolver ao povo os elemen-
tos que forneceram aos educadores-educandos de forma
organizada, sistematizada e acrescentada” .

Mesmo falando, na época, de ensino para campo-
neses e operarios, fora do sistema educacional formal,
propoe, ao contrario do que muitos dizem, que esse en-
sino deveria se basear em programas estruturados antes
do inicio das atividades de estudo sistematico.

O que traz de novo e inédito é a introdugio da
dialogicidade na prépria elabora¢do dos programas. No
altimo item do cap. 3, aborda “a significacdo conscien-
tizadora da investigacdo dos temas geradores e os vdrios
momentos da investigagdo”, refletindo sobre a sua expe-
riéncia pessoal e de outros companheiros na elaboragio
de programas a partir de temas geradores e indica as
principais etapas e dificuldades do processo.

Nao se trata nem de valorizar o espontaneismo e de
deixar ao sabor do momento de interagdo a definicdo dos
topicos a serem trabalhados, nem de uma pré-fixacdo dos
mesmos topicos a partir dos interesses de quem conduz o
processo. Propde uma sofisticada intera¢do de uma equi-
pe interdisciplinar com a populagdo participante do pro-
cesso ensino-aprendizagem, na busca de situagdes que
possam ser significativas e na defini¢do dos t6picos de
interesse, sua seqiiéncia e sua articulagéo.

Posteriormente a Paulo Freire, ¢ baseando-se em
suas idéias, alguns projetos utilizaram temas geradores
em escolas, no sistema regular de educacdo. Dois deles
subsidiaram diretamente a proposta que estd sendo desen-

36. Ver P. Freire, Educacdo como prdtica da liberdade. Paz e Terra, Rio
de Janeiro, s.d.
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volvida na SME-SP: um ocorrido na Guiné-Bissau®’ e
outro no Rio Grande do Norte*®. Ambos, reflexdes sobre
praticas, tentam, sem alterar os principios propostos por
Paulo Freire, redimensiona-los para uma pratica escolar.

Na rede municipal, partindo das experiéncias das
primeiras escolas que nele se engajaram, foram produzi-
dos coletivamente trés documentos que refletem as sinte-
ses possiveis na época de sua elaboragdo®. Em especial
o terceiro, sobre tema gerador, aclara algumas das ques-
tdes que estamos trabalhando neste item.

Apesar da resisténcia de Carlos, alegando que isso
vai atrasar a tarefa, acabam decidindo por iniciar o tra-
balho em separado com os novos e, da forma mais rapi-
da possivel, repetir com eles os passos que deram no ano
anterior. Este serd o primeiro momento da semana, en-
quanto se recupera com os mais antigos a produgdo do
ano anterior. No segundo momento, quando vai se
reavaliar o tema tirado para o ano passado e o seus

-desdobramentos para definir os rumos deste ano, 0s novos

se misturam aos antigos. Quem sabe no terceiro momen-
to, quando vdo detalhar o trabalho deste ano, a diferenca
jd ndo seja tdo grande.

37. D. Delizoicov, Concep¢do problematizadora do ensino de ciéncias na
educagdo formal. IFUSP/FEUSP, dissertagio de mestrado, mimeo., 1982.
38. M. M. C. A. Pernambuco et alii. “Projeto ensino de ciéncias a partir
de problemas da comunidade”, in Atas do semindrio ciéncia integrada el
ou integragdo entre as ciéncias: Teoria e Pratica. Editora da UFRJ, Rio de
Janeiro, 1988.

39. Um primeiro olhar sobre o projeto, série: Agdo pedagégica na escola
pela via da interdisciplinaridade, DOT/SME/SP, Séo Paulo, 1990.
Estudo preliminar da realidade local: resgatando o cotidiano, série: A¢do
pedagégica na escola pela via da interdisciplinaridade. DOT/SME/SP, Séo
Paulo, 1990.

Tema gerador e a construgdo do programa: uma nova relagdo entre cur-
riculo e realidade, série: Agdio pedagdgica na escola pela via da interdis-
ciplinaridade. DOT/SME/SP, Sao Paulo, 1991.
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Marcia relaxa e Angela assume o quadro para re-
petir o hordrio que ficara elaborando durante a confu-
sdo. Propde que o hordrio bdsico seja o mesmo para
cada um dos trés turnos da escola. Na sexta-feira, quan-
do todos os professores estardo presentes o dia todo,
comegar com todos reunidos no pdtio, onde estardo fixa-
dos os cartazes com os resultados dos trabalhos de cada
turno. Isso economizaria o tempo de cada turno ao expor
as suas decisdes. Marcia, como coordenadora pedagdgi-
ca, faria uma sintese do que foi conseguido e em seguida
dividiria os professores por drea, em diferentes salas.
Neste momento cruzando os trés turnos e todas as séries,
seria feita a ultima checagem do programa. A tarde seria
para uma plendria dos grupos, usando a mesma estraté-

gia dos cartazes da manhd e resolvendo as questées ain-
da pendentes.

Parece, que jd estd resolvido o encaminhamento.
Resta “s6” separar o material da primeira atividade de
cada turno, conferir se as salas estdo limpas e arruma-
das, se as listas de presenga e os papéis manilha e pin-
céis atomicos sdo suficientes para os grupos.

— Para variar estouramos o nosso hordrio, recla-
ma Rosa. Como ndo podia deixar de ser, é Toninho quem
complementa irénico, imitando Rosa:

— “Precisamos ser mais disciplinados” .. Mas va-
leu! Quem quer tomar uma cerveja para relaxar?

4.2. Cinco etapas

Uma leitura detalhada de Paulo Freire, feita por
Demétrio Delizoicov, permitiu identificar cinco etapas para
elaboragdo do programa. Aqui estamos indicando as eta-
pas tal como sdo utilizadas nas escolas que participam do
projeto de interdisciplinaridade.

A primeira, o “levantamento preliminar da realida-
" :
de local”, em que a equipe de educadores coleta material
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sobre o local, usando tanto trabalho de campo, que inclui
atividades como visitas a diferentes lugares das redonde-
zas, conversas com moradores e consultas aos movimen-
tos sociais organizados na regido, como a busca de fontes
secundarias, textos, dados estatisticos, analises ja dispo-
niveis sobre a regido e sua insercdo na cidade. E aqui que
se inicia o ja mencionado dossié: uma orgamzagao das
informacdes coletadas, desde depoimentos, fotos, videos,
di4rios de campo até dados estatisticos, historicos e das
acdes institucionais existentes e/ou ja programadas.

Na segunda etapa, 0s mesmos educadores, utilizan-
do agora a sua formagdo diferenciada, analisam o mate-
rial coletado, tentando encontrar relacdes entre as falas
que expressam a visdo da populagio, em especial dos
alunos e seus familiares, e as outras informagdes obtidas.
Tenta-se encontrar o que é significativo para esse grupo
social, aquilo que é percebido por eles como uma dificul-
dade a ser superada e, a0 mesmo tempo,a possibilidade
de compreender o contexto mais amplo em que sua rea-
lidade se situa.

Aqui todos os educadores entram com a diversida-
de de sua formacdo para entender os dados da area e as
falas da populagdo: o que revelam, o que ocultam, como
expressam, refletem ou se contrapdem as relagoes sociais
e econdmicas em que esses dados e falas sdo gerados. SO
entdo alguns temas, que poderdo vir a ser geradores,
comegam a Surgir.

Na terceira etapa faz-se o que Paulo Freire chamou
de “circulo de investigacdo tematica”. Os pré-temas ante-
riormente selecionados sdo codificados, ou seja, escolhem-
se mtuagoes vivenciais que os sintetizem, € sao apresen-
tados ao grupo mais amplo dos educandos e seus familia-
res, para, em conjunto, comegarem a sua descodificagdo.
Nesta época “testamos” se os temas e situagdes escolhi-
dos sdo de fato significativos para a populagdo.

12

Na quarta etapa, os resultados, as falas, cuidadosa-
mente registradas, do circulo de investiga¢ao tematica sdo
estudados pela equipe de educadores: os temas possiveis,
considerando a sua expressdo obtida nos circulos de in-
vestigacdo, sdo vistos sob as éticas de todas as disciplinas
do curriculo escolar, buscando a articulagao entre as di-
ferentes visdes. Aqui inicia-se a reducgio tematica.

S6 entdo os resultados sdo seqiienciados, respeitan-
do-se a faixa etdria e as informacdes disponiveis sobre as
possibilidades de cada turma, além dos principios de es-
truturacio de cada disciplina expressos nos documentos
de Visdo de Area. s

Finalmente, na quinta etapa, os temas sdo trabalha-
dos pelos professores que planejam suas atividades e as
confrontam com os outros professores da mesma série.
Em seguida, discutem com os alunos em sala de aula,
apresentando-lhes a légica do programa elaborado, ainda
aberto a mudangas que se facam necessarias.

Certamente esse nao é um programa tradicional, a
ser seguido a risca, mas um “mapa”, constantemente re-
feito ao longo do percurso, que orienta o trabalho do
grupo, norteando as inimeras decisdes que se tomam no
dia-a-dia.

O programa exige um esfor¢co de organizacio da
escola: o planejamento inicia-se durante o periodo letivo
anterior, quando sdo coletados ou atualizados os dados
das primeiras duas etapas, e estende-se, englobando todo
o conjunto de participantes do projeto, em um processo
necessariamente coletivo, programado e organizado com
antecedéncia.

No grupo dos novos, apds leitura em conjunto do
dossié do ano anterior e uma volta no bairro, entrevis-
tando cada um uma pessoa diferente e anotando todas as
impressoes que tiveram:
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— Nossa! E eu que achei que conhecia este bairro
como a palma da minha mdo! Nunca tinha notado que ao
lado daquele condominio com prédios todos chiques es-
tavam escondidos barracos! Nao consegui localizar aquela
foto de jeito nenhum. Olha que eu escolhi esta escola
porque moro perto daqui e passo em frente aqueles pré-
dios todos os dias, no onibus.

— Pois o que mais me impressionou foi a fala
daquela moradora, dizendo que jd faz mais de dois anos
que a Mariquinha, lider da quadrilha que controlava a
regido, morreu, e desde entdo quase dia sim, dia ndo
tem tiroteio na favela. O filho da vizinha dela jd foi
baleado e jd teve que ceder a laje da casa onde mora
para um atirador de uma das quadrilhas. Tem razdo em
ficar com medo de os filhos irem para escola a noite. Eu
s6 ndo sei o que resolve ir buscd-los no ponto do 6ni-
bus... Afinal, serd que ela pensa que a presenca dela vai
protegé-los das balas perdidas?

— Para mim, o que marcou foi a fala daquele mo-
rador antigo que tem um verdadeiro museu em casa, con
fotos e documentos sobre o bairro. Vai ver porque eu sou
professor de historia.

- Eu ainda néo acredito no resultado daquela pes-
quisa que o pessoal fez na favela. Imagina se aquelas
criangas tém mde que fica em casa olhando por elas...
Eu dei aula em uma escola do Estado, aqui pertinho, e
sei como sdo os alunos! Todos marginais ja na 1¢ série.
S6 para vocés terem uma idéia, tinha aluno que chegava
sem saber até pegar em um ldpis. Um deles nunca tinha
visto um livro na vida. Uns bons meses vinham todos
sujos, uns verdadeiros porcos, com a desculpa de que o
cano que leva dgua tinha quebrado. Eu ndo conseguia
nem andar entre as carteiras de tanto nojo. Quanto mais
chegar perto! Sempre tem uns poucos que vém arruma-
dinhos, de uniforme, todo dia. O resto, se vém um dia, no
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outro estdo com camisa errada, as vezes até sem uma so
peca do uniforme.

— E. Mas parece que os dados sdo corretos. Eu jd
li um estudo sobre esta regido que mostra que essa favela
é composta, na sua maioria, de migrantes antigos na
cidade, com familias constituidas, os pais trabalhando na
construgdo civil e nas indistrias da regido e as mdes
ficando em casa, tempo integral, pelo menos até as crian-
¢as menores chegarem a idade de ir para a creche. Ai
entdo, elas comecam a trabalhar com faxina em casas,
uma ou duas vezes por semana, quando conseguem al-
guém para ficar na casa delas. Muitas nem saem, fazem
pequenas costuras ou salgadinhos para vender, sé para
ndo sairem de perto dos filhos. O tal estudo dizia que a
barra é mais pesada nas regides de corticos. Ai sim, os
grupos familiares sdo menores, na maioria das vezes

ndo existe pai na casa, e as criancas ficam muito mais
sozinhas.

— Ndo sei por que nds temos que ficar olhando
essas coisas horriveis de favela e enchentes, pessoas sem
condi¢cdo de viver. Isso me faz mal! E o bairro aqui nédo
é assim... Eu moro aqui hd muito tempo e ndo sou
favelada. Qs alunos que freqiientam esta escola também
ndo sdo. E s6 uma minoria. As enchentes atrapalham o
acesso, mas aqui na escola nunca entrou dgua. O nosso
problema na verdade é que aqui no bairro nés estamos
longe do local de trabalho. O meu marido tem que atra-
vessar a cidade todo dia e pega cada trénsito!

4.3. A dificuldade de perceber

Sempre que uma situagdo nova surge, para poder
compreendé-la, faz-se uma interpretagdo: associa-se a
outras situagdes ja conhecidas ou vividas, buscam-se ex-
plicacdes, enfim, de alguma forma usa-se das vivéncias e
conhecimentos anteriores para localizar e entender o que

75



se apresenta, chegando-se até a selecionar o que se aceita
ou ndo como informagdes vélidas.

Esse processo ndo é totalmente consciente, no sen-
tido de que ndo podemos de imediato dizer o que nos
conduz a ver as coisas de uma forma ou de outra. Esse
primeiro momento pode ou ndo ser seguido de Qutrgs,
quando, ao buscar mais claramente o porqué da primeira
impressdo, se pode refazé-la, chegando.a novas formas de
ver a mesma situacdo inicial.

Em geral, a primeira impressio formada das expe-
riéncias anteriores esta muito préxima do que se charpa
de “senso comum’: nela o peso do emocional € muito
forte, muitas vezes ndo é coerente com a visao que se tem
da vida e do conhecimento; estd permeada de valores e
formas de comportamento disseminados pela c.ultura Olf
por aprendizagens anteriores, sem que o sujeito se dé
conta disso.

Na maior parte do tempo, as pessoas, mesmo com
formacio cientifica, usam o senso comum para as suas
decisdes cotidianas. Ha ai muita sabedoria, conhecimento
pratico e eficiente, aprendidos “na escola da v.ida”: Tam-
bém existem ai mescladas dificuldades, individuais e as
partilhadas por cada grupo social, de ver o que incomoda.

Muito cedo aprendemos algumas regras sociais e

~ valores que, embora possamos questionar, aparecem mui-

to fortes nas nossas reagdes mais imediatas. Por exemplo,
quantas vezes, apesar de negarmos a discriminag#o racial,
nos pegamos imaginando que uma pessoa, por ter cor
diferente da nossa, certamente terd condigdo social dife-
rente ou forma de sentir ou atuar também diferente, mes-
mo que tenha a mesma origem cultural que nds. Quantas
vezes o diferente ndo é na verdade um juizo de valor,
como errado ou inferior...

Ir além do senso comum e superar uma visao falsa
ou distorcida dos fatos é um exercicio permanente que €

76

preciso fazer. E um exercicio de “pensar sobre o pensar”,
de criticar o préprio procedimento de pensar, descobrir
no que se baseia, buscar onde e como estamos distorcendo
a realidade ou ignorando informacdes. S6 assim pode-se:
fazer uma valoragdo seletiva da forma primeira de enca-
rar o mundo, redescobrindo valores, compatibilizando
comportamentos com opinides, encontrando, modifi¢an-
do, ampliando a forma de se organizar.

-

Jamais se alcanga o conhecimento definitivo; sem-
pre € possivel se aprofundar, descobrir, rever o que se
pensava estabelecido, descobrir quando, onde e como errou
ou se deturpou as informagdes. A trajetéria da construgio
do conhecimento humano, tanto na histéria da humanida-
de como na individual, no conhecimento cotidiano e no
conhecimento sistematizado, tem sido sempre essa.

Pensar sobre a construgdo do conhecimento revela
que esta se constitui em saltos, mudangas abruptas, rup-
turas, mas também em recorréncias e alternincias, decor-
rentes da observagio e compreensio que oferecem quali-
dade nova ao que anteriormente se entendia como estabe-
lecido, incorporando algumas de suas partes, agora, numa
perspectiva cada vez mais ampla, mais estruturada, que
da conta de uma quantidade maior de elementos.

O que leva a mudanga, se em geral ela cria insegu-
ranca e medo? Em todo processo de mudanca ha sempre
um conflito. Quando o conflito é sentido e percebido, a
necessidade de sua superagdo é o que pode impelir a uma
ruptura com a situagdo anterior. No exemplo dado, é através
do confronto com os que denunciam o racismo, do acesso
a0 conhecimento que mostra como essa atitude faz parte da
nossa cultura, que podemos rever o nosso comportamento.

Portanto, € preciso, antes de tudo, tomar conscién-
cia do conflito. Em geral, ao olhar com “distanciamento”,
no sentido que Paulo Freire di ao termo, o dia-a-dia,
podemos perceber os conflitos existentes.
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A compreensio, ainda que proviséria e incompleta,
da realidade esta voltada a possibilidade de permitir um
distanciamento da mesma e a exploragdo dos conflitos
existentes, tanto na propria realidade, como nas diferentes
visdes que dela surgem ao ser olhada no coletivo e no
confronto entre as novas informagdes e conhecimento
disponivel no pensamento de cada pessoa®.

Isto se d4 ao se explorarem as contradi¢des do real,
das diferentes falas sobre o real, da constru¢ao coletiva e
individual do conhecimento desse mesmo real. Estar sem-
pre a se perguntar o porqué das diferencas, o que querem
dizer, de onde surgem, € o0 que nos permite conhecer na
perspectiva de que o conhecimento nunca esta acabado.

Buscar o tema gerador, compreender o que & signi-
ficativo nas dimensdes analitica € vivencial, trabalhar a
partir desse tema, € trazer a tona as contradicdes € tentar
ir além delas, supera-las, possibilitando a conquista de
novos conhecimentos para todos os participantes. Signi-
fica uma ruptura, uma mudanca profunda do olhar, na
construcio do didlogo, da aceitagdo honesta, mais do que
isso, na busca das diferencas, da sua superagdo em uma
construgdo coletiva.

Ainda no grupo dos novos, mais tarde...

— Nos pediram para retomar a pesquisa® que fi-
zeram e separar as falas das pessoas que achamos mais
importantes, mais significativas da situagdo do bairro.
Mas serd que temos de tomar como principio que o bair-
ro é o mais importante? Vocé que estd ai com 0s dados
dos alunos, eles vém todos daqui da regido?

40. Ver como Paulo Freire discute a necessidade da codificacdo e o papel
da descodificacdo, assim como a transi¢ao da consciéncia ingénua para a
consciéneia critica em “situagdes-limite”. in Pedagogia do Oprimido, Paz
e Terra, Rio de Janeiro, 1975. Ver também Angotti, J. A.P.e Delizoicov,
D. Metodologia do ensino de ciéncias. Cortez, Sio Paulo, 1990.

41. Dados do dossié. |

~O

e — Os do diurno, das séries iniciais do regular, sim
s . 3 7] :

0 noturno e do supletivo, ndo . Acho que teremos de
pensar nos grupos separados.

. — Proponho que, a titulo de exercicio, comecemos
c?nszaterando os do diurno. Depois a gente vé como foi
discutido o caso dos do noturno.

— Certo. Vamos ld. Apareceu vdrias vezes, nesta
parte do dossié, a questdo da violéncia e do tran:v orte
Na fala d(?s alunos menores aparece uma escola dg)erti:
da, com piscina, parque e cavalo e na dos maiores sé que

0 professor seja menos chato ou )que ndo falte tanto as
aulas. Ndo é estranho?

— Parec~e que eles chegam com muita expectativa
€ aos poucos vdo percebendo que ndo hd espaco para ela
e perdem a capacidade de sonhar...

-~ Muitas dessas falas me parecem ingénuas. As
vezes dd impressdo de que as pessoas ndo acreditam.que
qua.lquer coisa possa mudar, com exce¢do da fala da
sociedade de moradores, parece que todos os outros es-
peram que as solugdes lhes caiam na cabega ou estdo

tdo conformados que nem
esperam que haja
solugdo. ! g

—P.or 1SS0 que a sugestdo é confrontar as falas com
a nossa 'vzsiiol Agora eu estou entendendo o que a CP
queria dizer quando falou que precisdvamos verificar onde
na nossa opinido, essas falas necessitavam ser superadas. .,

i — Eu continuo perdido com a quantidade de infor-
magbes que temos. Vamos pegar uma situacdo para a
partir dela fazer o programa ou vamos pegar todas?

— Eu sugiro pegar o tema Moradia. Dai dd para
dcfr o poema do Vinicius, A Casa, dd para trabalhar
niimeros inteiros em matemdtica, dd para ensinar ani-
mais domésticos e selvagens em ciéncias e Jamilia em
estudos sociais. Assim a gente néo complica muito.
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__ Em outras palavras, vocé continua fazendo o
que sempre fez. Eu ndo topo. ‘Estou aqui queimando a
pestana exatamente porque acho que o que estdvamos
fazendo ndo ajudava os alunos a aprender, além de que
eu ndo estou muito certo de que servia para alguma coisa,
a ndo ser para passar em uma prova no final do ano.

—_ Voltando a nossa questdo anterior. Aqui tem
uma sugestdo para organizar as informagées do levanta-
mento preliminar. Que tal pensar como €ssas falas se
relacionam? A sugestdo é pensar a partir de algumas
categorias como Moradia, Trabalho e Transporte. Em
seguida, relaciond-las com Convivéncia, Redes de dgua,
Luz etc, e outros servigos como Educagdo e Saiide.

—_ Essa charada eu matei. O que estdo propondo é
que a gente pense como por trdas dessa realidade estd a
questio da ocupagdo do solo urbano...

— Pois o que eu acho interessante é a forma como
as pessoas se expressam. Veja como utilizam palavras
que ndo sdo comuns aqui, como aperreado, e quase nao
fazem concorddncia entre sujeito e verbo. Nao é SO gra-
mdtica: veja o estilo da narragdo. Mais parece um poema.

~ — Que barato! Aqui no bairro tem um grupo de rap
e na festa da padroeira se executa uma danga do Nordeste
que eu nem conhego. Muita gente estd reclamando dos muros
pichados, mas aqui tem fotos de uns grafites muito bem
feitos, protestando contra a falta de oOnibus.

_ E, parece que se pusermos a nossa cabega para
pensar e somarmos as diferentes visdes, que a nossa for-
magdo especifica nos dd, vamos conseguir pensar e en-
tender direitinho o que estd em jogo neste €spago. Eu
nunca havia pensado antes que essa fala pudesse ser
tratada como uma narrativa. Fico tao incomodado com
os erros de portugués que ndo conseguia ver a poesia.
Por outro lado, fico aflito com a simplificagdo que fazem
da represa. O discurso da preservagdo do ambiente da

sociedade de moradores parece dizer que é s6 ndo jogar
0 e:vgoto das casas na dgua e estd tudo resolvido. Nin-
guém pensa nas empresas que estd@o instaladas, no pro-
cesso de tratamento do esgoto, na necessidade de uma
fauna e uma flora adequadas.

4.4. Olhando com 6culos diferentes

Uma nova compreensio dos professores, da reali-
dade na qual a escola esta inserida, surgiu do confronto
das diferentes visdes e do uso do conhecimento que cada
um detém de sua area. A troca de conhecimento especi-

fico possibilita ao professor perceber aspectos antes nao
observados.

' As diferentes areas sao as formas de olhar disponi-
veis na cultura contemporinea e o dominio delas € o que
dirige o nosso olhar enquanto profissionais. E esse co-

“nhecimento que queremos tornar disponivel aos nossos

alunos. Portanto, questdes cujas contradi¢des podem ser
rt?solvidas com os conhecimentos de que os alunos ja
dispdem fora da escola ou de que o conhecimento escolar
ndo pode dar conta ndo sdo temas geradores, no sentido
de geradores de contetdos escolares.

A defini¢do do tema gerador tem sido um processo
que, resguardadas suas caracteristicas gerais, varia de es-
cola para escola. Do ponto de vista pratico, os temas em
que ndo se percebe claramente em que o conhecimento
sistematizado pode contribuir tendem a ser tratados no
nivel do conhecimento ja disponivel para os alunos, tor-
nando-se enfadonhos. Assim como as questdes afetivas,
que estao sempre presentes € ndo se esgotam com acesso
a um conhecimento de area, ndo sdo bons “centros” de
programagdo, apesar de estarem sempre mediando
permeando todas as entradas possiveis de programagéo.,

. Todo tema, ao ser vivencialmente significativo,
envolve uma componente emocional. Quando ela é tao
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forte que ndo pode sequer ser explicitada sem desestruturar
os sujeitos envolvidos no processo, ndo permite que as
contradi¢es surjam e o tema é morto, ndo gera interesse
ou s6 pode ser mecanicamente trabalhado.

Esses aspectos ndo podem ser ignorados, precisam
ser contemplados na seqiiéncia da programaggo, seja como
ponto de partida, como ponto a ser trabalhado durante
todo o percurso, seja como ponto de chegada, consciéncia
a ser adquirida ao longo do caminho. No entanto, se fo-
rem definidos como pontos centrais, como temas gerado-
res, podem se tornar obstéculos.

O tema s6 pode ser compreendido em fungio de
como estabeleceu, entre os alunos, 0 espago para 0 neces-
sario dialogo, como criou a necessidade de novos conhe-
cimentos e favoreceu a sua apreensao.

Do mesmo jeito, um tema nio é s6 uma palavra ou
uma frase, mas uma palavra ou conjunto de palavras que
sintetizam, para os participantes desse processo, o/os fo-
cos para desencadear a compreensdo de uma realidade.

Ainda o grupo dos novos, mais tarde...

— Deu um trabalho de cdo fazer a maldita rede,
ligando as situagdes propostas. E quanta briga quando
cruzamos essa rede com a que haviamos feito por drea
de conhecimento tentando pensar o que era preciso ou
possivel entrar de cada drea para compreender a primei-
ra rede.

— E mesmo! Nés de educagdo fisica quase desis-
timos, achando que ndo tinhamos contribui¢do para dar.
S6 nos ocorria o nosso programa escolar de trabalhar os
diferentes esportes. S6 saimos do enrosco quando Paulo
lembrou que podiamos pensar nas atividades fisicas que as
pessoas faziam. E Regina lembrou de um livro que retoma-
va a origem da nossa drea. Ai ficou mais claro como po-
diamos contribuir para entender a situagdo envolvida.

:
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— E. Eu nunca tinha imaginado que o que havia-
mos feito em ciéncias ia cruzar com o que o pessoal de
geografia fez. Foi uma discussdo e tanto. A geografia
mudou muito do que eu aprendi na escola, aquela coisa
§6 de decorar nomes de lugares. E divertido, depois que
passa, ver como temos visées preconceituosas das outras
dreas. E como acreditamos que somos proprietdrios de
certos conhecimentos, ndo querendo que ninguém mais
toque neles.

— Parece que portugués e artes ainda ndo conse-
guiram chegar a um acordo. Nunca pensei que fosse dar
tanto trabalho. E olhe que nds ainda nem chegamos a
discutir o que vamos ensinar. Isso é sé para tirar o tema
gerador! Tudo isso me deixa insegura. Ndo tenho mais

certeza sequer do que eu penso quanto mais do que vou
ensinar.

4.5. Tecendo redes...

Compreender a realidade em seus miltiplos aspec-
tos € mais do que perceber vagamente que existem rela-
¢oes entre eles. E na percepcao de como, quando e onde
essas relagdes se estabelecem que podemos ir além da
visdo primeira, genérica.

‘ Tentar mergulhar além das aparéncias é um exerci-
cio de reconstrugdo das possiveis relagbes entre aspectos
que viamos isolados, ou genericamente conectados. Nes-
se ponto, € de grande valia perceber que as principais
contradi¢des que encontramos no estudo do real sio de
natureza social e usar o conhecimento disponivel na area
de ciéncias sociais para balizar a procura dessas relacdes.

A partir das primeiras discussdes com NAE:s e es-
cglas, alguns instrumentos foram elaborados e usados de
diferentes formas, para auxiliar a busca das relacoes. Foram
usadas tabelas de dupla entrada, redes de situa¢des signi-
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ficativas, interligadas por setas que explicitavam o prin-
cipal aspecto de relagdo entre elas, esquemas graficos,
mostrando diferentes niveis de interagdo etc.

Temas gerados em uma realidade urbana do porte
de uma megaldpole como a cidade de Sdo Paulo remetem
sempre a elementos da composi¢do do uso <~10 sglo urba-
no. Elementos basicos para essa compreensao sao mora-
dia, transporte e trabalho, acrescidos, em um segundo
plano, de relagdes de convivéncia, como as de parenti:s—
co, de origem de nagcimento, de formas de expressao,
entre outras e equipamentos ou servicos de uso coletivo,
como saneamento, educacdo e saide etc.

Tais elementos dirigiram a elaboragdo das redes, ta-
belas, esquemas mencionados e, algumas vezes, aparecem
como temas geradores deescolas, em geral tomados na
perspectiva mais ampla de sintetizargm um grupo de .rela-
¢Bes percebidas em um conjunto de situagdes significativas.

Alguns NAEs e escolas detalharam esse processo
em sucessivas etapas de aprofundamento, explorando df’
diversos modos a compreensido das contradi¢Oes naturais
e sociais, construindo diferentes formas de descobrir as
mediacdes que em diferentes niveis permitem a passagem
da especificidade local, do individual, ao mais amplo, a
propria organiza¢do da sociedade em que vivemos.

O que é comum a todos é a busca de um ref?rezl—
cial, que, fortemente baseado nas ciéncias 59c~1als, ai Pao
se esgota e permite identificar, com a precisdo possivel
no conhecimento detido pelo corpo docente de cada esco-
la, as relagGes e mediacOes entre os aspectos .inicialmente
vistos como isolados e particulares de cada situagdo con-

siderada significativa.

O grupo todo, velhos e novos, no intervalo antes da
reunido geral...

— Entdo vocés sofreram... Nos aqui também. Passa-
mos pelo que vocés passaram no comego do ano passa-

do. Alguns sairam mais perdidos do que entraram; ou-
tros, como eu, acharam que haviam descoberto a pélvo-
ra. E que estava tudo resolvido. Agora vocés nos pegam
de calgas curtas tendo de repensar tudo novamente. Como
nos custa realizar o que foi proposto. Quando menos
esperamos, vemos que fugimos do nosso ponto de parti-
da. Vocés precisavam ver como o pau comeu do lado de cd.

—E claro. Néo é Jacil admitir que, apesar do nosso
esforco inicial, acabamos por escolher um tema gerador
que era nosso e ndo dos alunos. Quem sentia mais e
estava mais preocupado com as “relagées de Poder na
Escola” éramos nés. Se ndo tivessem desabado aquelas
casas na favela, acho que ainda estariamos nessa discus-
sdo. Mas, depois que a gente abre uma porta, ainda que
pequena, para os alunos participarem, a realidade deles
entra com tanta forca que ndo temos outro jeito sendo
considerd-la. Este ano vamos conversar com o Conselho
antes do fim do processo exatamente para ndo ter de
mudd-lo de supetdo como no ano passado.

— Gostei de ver como o Marcos conseguiu comple-
mentar os dados do dossié com o material coletado pelos
alunos. Pena que foi sé a 5¢ série que trabalhou isso
sistematicamente. Ainda bem que ele conseguiu mobili-
zar os professores das outras disciplinas dessa série. Sur-
giu muita coisa nova, alguns dados foram revistos e outra
qualidade de dados apareceu. Podemos agora aprofun-
dar cada vez mais o Estudo da Realidade com os alunos
no inicio das atividades de cada bloco. Se conseguirmos
ir enriquecendo sempre o nosso dossié, o nosso trabalho
vai ficar mais ficil e de melhor qualidade.

— Por favor ndo me diga que depois de todo o
nosso trabalho vocés resolveram mudar tudo! Isso é trote
SO porque somos novos?

— Calma. Nem tanto a terra nem tanto ao mar. Se
eu entendi direito, vocés s6 fizeram as preliminares, ndo



chegaram a fechar um ou os temas. A nossa rf'zﬂexdo foi
mais para rever o ocorrido durante o ano, avaliar q nossa
atuagdo, o resultado que teve com o0s alutzos. E as
reformulagdes sdo mais quanto ao que nos havzan?os pro-
posto no comego do ano passado. Agora vamos juntar 0
que fizemos com o que vocés trabalharam e ver qual vai
ser a proposta para este ano. Al poderemo's tirar ques-
tées geradoras gerais e vocés verdo como 1Sso vai faci-
litar na hora de sentar para detalhar o que faremos em
cada série e em cada dred. Quando conseguirmos formu-
lar questdes geradoras é que de fato conseguinjtos chegar
aos temas. Trabalho coletivo é isso ai, cara. Ainda temos
de considerar o que os outros periodos estdo elaborando
para chegar a uma proposta que seja conjunta. Trabalho
coletivo dd muito trabalho.

4.6. Tracando trajetdrias

£, como comentaram os professores, recompensador,
mas trabalhoso. Sobretudo se considerarmos que, como
um processo dindmico, precisa ser repensado e, como
processo coletivo, reformulado junto com 0s nossos par-
ceiros na caminhada.

Algumas das dificuldades encfontradas pelo grupo
apresentado no relato poderiam ter sido contor‘rfa,das mais
facilmente se, desde o inicio, hovesse um real “circulo de
investigacio tematica”, ou seja, se pais, alunos e repre-
sentantes dos grupos sociais existentes na localldadg ti-
vessem sido incluidos na discussdo e suas posi¢des, dian-
te dos temas sugeridos, ouvidas e analisadas.

Esse movimento de abertura da escola ao mundo
social que a rodeia foi uma das prioridades d_o.t.rabalho
com a escola. A gestdo colegiada ndo s6 possibilita uma
nova qualidade administrativa, mas também pedagogica.
E, da mesma forma que outras agdes, foi desencadeada
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enquanto processo, ou seja, iniciada, estimulada a ser
efetivada, garantidas as condi¢Ges materiais e legais, mas
dependendo de uma adesdo e de uma consciéncia que 6
se adquirem ao longo do caminhar.

A medida que as escolas permitirem uma atuagdo
cada vez mais efetiva dos Conselhos e Grémios, A medida
que o trabalho coletivo e os momentos de revisio fizerem
parte da rotina escolar, que se atualizarem sempre os
dossi€s iniciais com dados trazidos pelos alunos e com
aprofundamento dos estudos sobre a realidade local, o
processo certamente deixard de ser tdo trabalhoso. Mas
continuar a procurar as contradi¢des nio deixari de ser
conflituoso, de exigir novas e mais complexas visdes do
real, portanto jamais serd mecanico ou repetitivo.

Sempre que se pensa saber tudo, ou que basta se-
guir o que se fez anteriormente, é que se deixou de cami-
nhar, ja que a realidade ndo pode ser esgotada (gera cons-
tantemente novos conhecimentos) e estd sempre em mu-
danca, impondo novos desafios.

Professores da 62 série (ou, pelo novo regimento, 2°
ano do 22 ciclo):

—Ja temos a nossa questdo geradora da série. Como
vamos montar o estudo da realidade? Lembra o que acon-
teceu no ano passado? Comegamos com a pega dos Saltim-
bancos para mostrar a necessidade de organizagdo social.
Foi bom, os alunos se motivaram e tiveram um pique legal
de trabalho, mas chegamos a conclusdo de que haviamos
comegado por uma resposta a uma pergunta que eles se-
quer haviam se feito. Ficamos falando sobre a necessidade
de unido, de se organizar, sem conseguirmos chegar a como
estava se dando a organizacdo no bairro, na escola.

— Bom, podemos partir do trabalho que 0 Marcos
Jez com as 5% séries. Vamos ver o que Jja estudaram sobre
a nossa questdo. Quais aspectos que precisam ser apro-
Jundados, quais ainda ndo foram pesquisados?
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— No Congresso* eu vi uma escola que fazia um
estudo da realidade conjunto para todas as dreas. Serd
que ndo seria uma forma melhor de trabalhar? Vamos
tentar? Levantamos os aspectos que vdo ser estudados e
durante esse tempo quem entrar para dar aula conduz o
trabalho. Podemos fazer um caderno de registro que vai
passando de um professor para outro, na hora em que
assumir a turma.

Mais tarde, depois que jd estd definida a entrada
do momento inicial: (

— Paulo, vocé disse que era sé a gente conseguir
o ER para saber como entrariamos para as disciplinas,
mas eu continuo perdido.

— A dica é nos perguntarmos qual é o conheci-
mento necessdrio para compreender e atuar sobre as
questées que o estudo da realidade nos faz. Vamos
relembrar o que fizemos quando tiramos o tema gerador
e nos reunir em pequenos grupos, pensando o que cada
drea pode trabalhar.

— Certo.

Um pouco mais tarde:

— Ei, que historia é essa de todo mundo resolver
comegar de maquete, teatro, e achar que eu como profes-
sora de artes tenho de dar conta de tudo isso? O nosso ER
levantou algumas formas de expressdo popular existentes
no bairro, principalmente ligadas & miisica. Até agora os
alunos so trabalharam muisica como recreagdo nesta esco-
la. Tanto para entender o que se passa no bairro, como
para entender que esses alunos precisam aprender musica
mais sistematicamente, essa precisa ser a minha entrada.
Pldstica e teatro podem surgir, mas ndo sdo a minha pri-

42. A Secretaria Municipal promoveu congressds anuais, com professores,
pais e alunos, representantes de todas as escolas da rede. Nesses congres-
sos foram realizados simpdsios e mesas-redondas, onde eram aprofunda-
dos diferentes aspectos da vida escolar, e sessdes de comunicagdes, onde
as escolas apresentavam os trabalhos que estavam realizando no ano.
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oridade este ano. E ¢ o fim da picada vocés continuarem
achando que artes é so instrumento para as outras dreas!
Depois quando a gente tiver um bando de alunos que néio
€ capaz de sequer distinguir a qualidade de duas misicas
diferentes, vocés vdo cair de pau em mim, como fazem
com os professores de artes que vocés tiveram. ..

-

— Paulo, vocé colocou em ciéncias o que eu pus
em geografia: fazer os mapas, estudar a estabilidade do
solo, relacionar com a vegetacdo existente e cém as
formas de formacdo e ocupagdo dos terrenos. Isso é
geografia.

— Histdria vai fazer de novo a historia da ocupa-
¢do do bairro? Mas foi isso que vocé trabalhou com essa
mesma turma no ano passado! Vocé sé sabe fazer isso?

— Acho que precisamos sentar todos juntos antes
de continuar e acertar os ponteiros.

Depois de muita discussdo, consegue-se definir um
fio condutor, sempre usando como critérios as visoes de
drea, o que se quer para a série, e as respostas necessd-
rias para o estudo da realidade chega-se a um novo
patamar de negociagdo:

— Cristina, alguns dos dados que eu vou precisar
para entender o movimento da terra se deslocando e das
forgas envolvidas quando um terreno desbarranca dao
curvas de 1° grau. Seria uma forma legal de vocé entrar
em equagoes do 1¢ grau, como vocé estava querendo.

— Esta é para todos: os meninos estdo com muita
dificuldade de concorddncia. Eu queria que sempre que
vocés tivessem uma chance mostrassem como os erros de
concorddncia geram ambigiiidades. Isso ajudaria muito
o que estou pretendendo trabalhar.

— Marcos, acho que podiamos sentar um pouco
mais juntos. Essa sua idéia de trabalhar a histéria das
construgoes em diferentes sociedades me fez pensar em
ligd-las ao tipo de visdo e prdtica que se tinha nessas

]
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épocas em relacdo ao corpo, ao movimento fisico. Se vocé
me ajudar, acho que poderemos trabalhar bem proximo.
{

4.7. Da negociac¢do se tira um mapa

Até agora s6 falamos rapidamente do programa de
cada série e de cada disciplina. Detivemo-nos no proces-
so de obtencdo do tema gerador, que é antprior‘ a essa
discussdo. A etapa seguinte envolve, além do estudo a-
profundado da realidade local, da qual se tirou o tema
gerador, a consideracdo de conhecimentos relativos a
aprendizagem (quanto as possibilidades tanto das diferen-
tes faixas etdrias, como da cultura prevalente entre os
nossos alunos) e a construgcdo socialmente partilhada do
conhecimento de cada area ou disciplina.

A partir desses trés organizadores, os professores,

reunidos por série e por irea, retomam as questoes gera-

doras gerais, propondo agora as questdes de cada série e,
dentro de cada uma delas, a de cada area. Sdo essas ques-
tdes que apontam os conteiidos a serem abordados.

Tomando a postura dialégica dos trés momentos
pedagdgicos como referéncia, ela tanto se aplica a orga-
nizacdo dos temas e subtemas, temas-dobradicas, dentro
da organizagdo mais geral do programa, como em cada
um dos momentos de programacio, volta a ser um crité-
rio, agora, de organizacio das atividades de sala de aula.
Considerados, como ja foi apontado anteriormente®, nido
como momentos rigidamente separados no tempo, mas
como uma tentativa de propiciar uma interagao dialdgica,
de mergulhar no real, dai extrair os Conhecimentps neces-
sarios e voltar novamente ao real, em uma sintese que, ao
mesmo tempo, permite generalizagdes e ampliagdo de
horizontes.

43. Ver “Quando a troca se estabelece”, neste capitulo.
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As questdes da série, portanto comuns a todas as
areas, apontam 0s momentos iniciais e finais da progra-
magao, ou seja, o estudo da realidade (ER) e a aplicacio
do conhecimento (AC). As necessidades geradas pelo
momento de estudo da realidade sio respondidas pelas
diferentes é4reas e devem estar indicadas nas questdes de
cada édrea. As questdes de 4rea apontam, portanto, 0s co-
nhecimentos disponiveis a serem apreendldos na organi-
za¢do do conhecimento (OC).

Esse processo leva a um questionamento profundo
do quanto conhecemos de fato as possibilidades dos nos-
sos alunos e da perspectiva que temos da area que ensi-
namos. Quando as fronteiras das areas ndo estio mais
rigidamente estabelecidas por programas prévios, nos
descobrimos em uma verdadeira negociacdo com nossos
parceiros professores de outras disciplinas ou de outras
turmas da mesma série.

Negociamos quem fica responsavel por qual con-
teddo quando se encontram em fronteiras de areas; as
seqiiéncias das atividades que estabelecemos para a nossa
area, em fungdo de explorar conjuntamente com os nos-
sos parceiros aspectos comuns; enfoque a ser dado a di-
ferentes aspectos em fungdo de uma complementaridade
das abordagens, e assim por diante.

De um lado, surge o prazer de perceber quantos
pontos comuns estamos trabalhando, como podemos, jun-
tando as forgas, catalisar o surgimento de habilidades que
muitos se esforcavam para obter isoladamente. De outro,
a dificuldade em reformular a nossa perspectiva, abrir
mao de conhecimentos que consideramos como nossos e
que sdo partilhados por outras areas, reformular seqiién-
cias que consideravamos como absolutamente necessarias
€ que s3o vistas de outra forma por nossos parceiros.

Algumas escolas tém iniciado o estudo da realidade
e terminado a aplicag¢do do conhecimento dentro de cada
bloco de ensino, com um trabalho coletivo realizado por
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todos os professores da turma. E o que se tem chamado
de ER e AC coletivos.

Outras, t¢ém mantido esses 'momentos conduzidos
separadamente pelo professor de cada disciplina e feito as
ligagdes necessarias no horério coletivo, por série. Certz?-'
mente algumas ainda estdo trabalhando numa fase preli-
minar, ainda descobrindo a interagdo entre as diferentes
disciplinas e usando o tema gerador mais para motivar
essa interacio entre conhecimentos e professores, dd que
propriamente para construir uma programacdo de fato
interdisciplinar.
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5. CRUZANDO LINGUAGENS

Beatriz Helena Mardo Citelli*

“Tenho palavras em mim buscando canal”’
(Carlos Drummond de Andrade)

5.1. O “bate-papo” inicial: criando um
contexto

A professora de portugués usa o hordrio coletivo
para planejar as suas aulas da semana. O Tema Gerador
que esta norteando o trabalho é violéncia, vista em suas
miiltiplas dimensées jd levantadas no planejamento.

Na discussdo com os outros docentes sobre o tema,
a professora previra que a maneira de trabalhd-lo em
Portugués seria estudando a forma como a violéncia cir-
cula junto a Midia. O que priorizar numa atividade de
producdo, leitura e andlise lingiiistica*, considerando os
diferentes meios? Como fazer a ponte com a literatura?

Coleta de dados

Silvia Reinhold

José Luiz de Miranda
Colaboracio

Adilson Odair Citelli

Ivanhoé Robson Marques Bonatelli

44. Estes sdo os principios basicos que orientam o trabalho de portu-
gués segundo o documento Visdo da Area de Portugués, elaborado em
conjunto pelos especialistas da DOT e dos NAEs e com a assessoria da
universidade.
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